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Capitulo 1

Razones sociopedagogicas y psicopedagogicas de la transversalidad

La dimension transversal del curriculo plantea reflexiones que no son nuevas en el campo
de la pedagogia, de la didactica o incluso de la filosofia, pero su particular aportacion consiste
en hacer explicitas una serie de aspiraciones de cambio en la practica educativa y en el perfil del
futuro ciudadano, aglutinandolas y proporcionando un espacio dentro de los actuales disefios
curriculares que facilita su desarrollo, tanto tedrico como practico.

Cualquier debate sobre los contenidos escolares hace referencia también, implicita o
explicitamente, a las finalidades educativas y a las formas de transmision del saber. En este
sentido, para comprender el espiritu de los llamados ¢jes transversales es necesario retomar, por
un lado, los planteamientos acerca de la educacion en valores, y, por otro, el pensamiento sobre
la globalidad del conocimiento, junto a la relacion de éste con las conductas.

1. LA TRANSVERSALIDAD y LA EDUCACION INTEGRAL

La forma de entender la actividad pedagdgica admite dos grandes enfoques, con
aspiraciones y planteamientos muy diferentes, que se pueden encuadrar esquematicamente bajo
los términos enseriar y educar. El ambito que abarca el segundo es mucho mas amplio y
complejo que el del primero. Mientras la ensefianza suele implicar simplemente mostrar o
exponer conocimientos, principalmente de tipo conceptual o procedimental, y de caracter casi
siempre cientifico o técnico, dirigidos a formar trabajadores mas o menos cualificados, la
educacion abarca una actividad mas compleja, que contempla el desarrollo de todas las
capacidades de la persona, incluidos los valores y las actitudes, y persigue preparar al individuo
para la vida en sociedad. Como sefiala Victoria CAMPS (1993, II): "La educacion es
necesariamente normativa. Su funcidn no es so6lo instruir o transmitir unos conocimientos, sino
integrar en una cultura que tiene distintas dimensiones: una lengua, unas tradiciones, unas
creencias, unas actitudes, unas formas de vida. Todo lo cual no puede ni debe transcurrir al
margen de la dimension ética que es, sin duda, el momento Gltimo y mas importante, no de ésta
o aquella cultura, sino de la cultura humana universal. Educar es, asi, formar el caracter, en el
sentido mas extenso y total del término: formar el caracter para que se cumpla un proceso de
socializacion imprescindible, y formarlo para promover un mundo mas civilizado, critico con
los defectos del presente y comprometido con el proceso moral de las estructuras y actitudes
sociales".

Rafael YUS RAMOS (1994, 72) caracteriza asi ambos enfoques pedagdgicos:

Caracteristicas de “educar”

Caracteristicas de “ensefiar”

Se suele utilizar para niveles elementa-
les, marginales y transversales.

Se suele utilizar para niveles medios y
superiores.

Admite un ambito mas amplio (familia,
escuela, medios, etc.)

Se restringe exclusivamente al ambito
escolar.

Encaja mas con el sentido de los conte-
nidos transversales, no cientiticos.

Es mas apropiado un tratamiento disci-
plinar.

Exige un tratamiento globalizado e
interdisciplinar.

Es mas apropiado para los contenidos
cientificos o académicos tradicionales.

Reconoce la existencia del curriculo
oculto y trata de controlarlo.

No se reconoce la importancia del curri-
culo oculto y no se hace nada para con-
trolarlo.




Tiene sentido propio como actividad en
si misma.

Tiene un sentido preparatorio para el
mundo laboral y productivo, y para
otros estudios.

Presta atencion a los contenidos actitu-
dinales y el desarrollo moral.

Se centra principalmente en contenidos
cognoscitivos y procedimentales.

Se centra mas en la preparacion para la
vida en sociedad y la supervivencia.

Se centra mas en la preparacion para la
vida en el trabajo.

Significa una educacion mas completa,
acercandose mas al concepto de
Educacion Integral.

Significa una educacion parcial, restrin-
gida a cicrtas parcelas de la cultura.

Durante mucho tiempo, la institucion escolar, nacida bajo la inspiracion de las ideas de la
Ilustracion, se ha limitado casi inicamente a transmitir los saberes fundamentalmente cientificos
o técnicos que necesitan los individuos para desempeiiar las funciones que demanda la sociedad,
es decir, basicamente para hacer posible su insercion en el mundo laboral. La transmision de la
cultura, los valores y las destrezas necesarias para desenvolverse adecuadamente en la vida
cotidiana y, en general, dentro de la sociedad, quedaba asi librada a la intervencion de la familia,
la Iglesia y en general el entorno social (dentro del que actualmente cobran especial relevancia
los medios de comunicacion masiva).

Dentro del ambito académico, el "endiosamiento" vigente hasta el momento de los
contenidos cientificos o técnicos ha tenido consecuencias bastante negativas tanto para el
individuo como para la colectividad, ya que: "Un individuo, que s6lo domina habilidades
técnicas y carece de la humanidad suficiente como para saber situarse en la historia, como para
apreciar la creacion artistica, como para reflexionar sobre su vida personal y social, como para
asumirla desde dentro con coraje, es, por decirlo con Ortega, ese "hombre masa" totalmente
incapaz de disefiar proyectos de futuro, y que siempre corre el riesgo de dejarse domesticar por
cualquiera que le someta con una ideologia. Y, por otra parte, habra perdido la posibilidad de
gozar de la lectura, la musica, las artes plasticas y todas esas creaciones propias del homo
sapiens, mas que del homo faber" (CORTINA, A.: 1994,21).

En consecuencia, la critica obvia esta en que se trata de un tipo de ensefianza que no prepara
a los alumnos y alumnas para convertirse en ciudadanos de pleno derecho en un sistema
democratico. "Los ingredientes de creatividad y de espiritu inventivo e innovador inducidos por
una educacion bien orientada y eficazmente desarrollada constituyen elementos especialmente
valiosos, al convertirse en instrumentos reguladores de dicho proceso de cambio en tanto que
herramientas intelectuales imprescindibles para la resolucion de problemas complejos [...] Otras
competencias deseables -cada vez mas valoradas en el mundo del empleo- como la aptitud para
la comunicacion oral y escrita, la capacidad para el trabajo en equipo, la disciplina personal, un
cierto sentido practico, acompafiado de una buena capacidad de conceptualizacidon, pueden y
deben ser desarrolladas, de acuerdo con el correspondiente nivel de edad, desde la educacion
obligatoria. Y, en especial, una cierta aptitud para gestionar de forma relativamente autdbnoma su
propia formacion, lo que incluye no sélo las técnicas intelectuales precisas sino también las
actitudes, la motivacién o el gusto por aprender, por mantenerse al dia (OCDE, 1992)" (LOPEZ
RUPEREZ, F.: 1994,20-22).

Ademas, la supuesta neutralidad moral que pretende esta orientacion academicista de la
ensefianza resulta un falso y peligroso mito. Ya indica Victoria CAMPS (1993, 74) que "hay
que quitarse de la cabeza que la educacion puede ser neutra en cuanto a valores. Educar no es
solo instruir, sino transmitir unas certezas, unas ideas o unas maneras de ser. Los nifios y nifias
pasan en la escuela una parte muy considerable de su tiempo y de un tiempo esencial para la
adquisicion de habitos y comportamientos. Es absurdo pensar que lo que reciben en la escuela
es, simplemente, un sistema de conocimientos, un saber tedrico o una mera instruccion". Se



puede afirmar incluso que "la ausencia de normas -algo que ha sido demasiado caracteristico de
nuestros centros de ensefanza durante unos cuantos afios- constituye también una formacion:
una formacion negativa, en la desorientacion, en la duda, en la confusion y en la perplejidad”
(CAMPS, V.: 1993,75).

Lo quiera o no, el educador contribuye a formar el caracter de sus alumnos, les transmite
una manera de ser, tanto con su propio comportamiento, como con las reglas de convivencia
que, explicita o tacitamente, funcionan en el centro. Y es que en la escuela se hace algo mas que
dar clase: es inevitable que el docente apruebe unas conductas y desapruebe otras aunque no
haga juicios de valor manifiestos o no otorgue premios ni imponga castigos. Y, por ello, los
alumnos perciben y aprenden valores, eso si, de forma soterrada -y en consecuencia
incontrolable- y tal vez contradictoria a través de lo que se conoce como "curriculum oculto”.
La cuestion, por tanto, no es si la escuela ha de intervenir o no en la formaciéon moral de los
estudiantes, sino si asume dicha tarea de forma explicita y con la responsabilidad que le
corresponde. En ningun caso el sistema educativo puede inhibirse de la misma en nombre de
una mal entendida liberalidad, neutralidad o aconfesionalidad.

A la luz de estas reflexiones, aparece como irrenunciable la incorporacion al curriculo de la
dimension ética sistematica y rigurosa, entendida ésta no como un conjunto de principios y
deberes, sino como lo que transforma nuestras caracteristicas innatas en aquellas otras que nos
interesa adquirir porque nos permiten vivir bien, es decir, las que implican un conjunto de
habitos y actitudes encuadradados dentro de una forma particular de entender la vida.

Como punto de partida, en el contexto de una sociedad pluralista y democratica, la
educacion ética debe inspirarse en los valores basicos para la vida y para la convivencia; es
decir, en aquellos valores minimos asumibles por todos, aquellos que favorecen la convivencia
democratica, y a los que nadie puede renunciar sin prescindir de la condicién de ser humano.
Esta ética practica ha de potenciar el respeto de las diferencias y el reconocimiento de la riqueza
que emana de una convivencia en la diversidad y en el pluralismo. Sélo a partir de esa base
moral comun, cada alumno y cada alumna elegira y trazara con libertad y autonomia su
proyecto de vida, al que podra incorporar, si ésa es su eleccion, los valores y creencias de una
determinada fe religiosa.

2. ACTUALIZACION DEL CURRICULO

Otra concepcion que debe modificarse es la que considera que la "ciencia" constituye un
conjunto de conocimientos neutral y con validez absoluta o definitiva. El interés por el
conocimiento es una caracteristica humana, pero éste no se aglutina necesariamente en una
tematica concreta, sino que tal temdtica es socialmente transmitida e incluye una problematica y
una forma determinada de contemplarla y de intentar resolverla: toda revolucion cientifica
implica la apertura de nuevas vias de pensamiento, la superacion de teorias y errores anteriores.
La ensefianza no solo se encarga de transmitir nuestra ciencia y nuestra cultura sino también sus
aspectos subyacentes, es decir, una manera peculiar de pensar y de contemplar ciertos aspectos
especificos. Asi considerada, la ensefianza es la encargada de conservar y transmitir la herencia
cultural, aunque a veces hayamos olvidado sus raices. Pero, junto con ella, difundimos también
sus grandezas y miserias, sus progresos y sus limitaciones, pues los conocimientos y las
valoraciones, las formas de razonar, los prejuicios y las actitudes se transmiten simultdneamente
con la ciencia clésica, a través de la ensefianza actual.

Por eso, la escuela no puede permanecer al margen de las nuevas corrientes que imperan en
el campo de la Filosofia de la Ciencia, y segun las cuales las teorias cientificas que se van
sucediendo a lo largo de la historia no serian sino modelos explicativos parciales y provisionales
de determinados aspectos de la realidad, transformacion que conduce a un profundo
replanteamiento de lo que se entiende por aprendizaje y al cambio de paradigmas, en lo
referente a objetivos, metodologias, contenidos, maneras de evaluar los procesos de ensefianza y
aprendizaje y actitudes de los protagonistas de esta actividad. La educacion formal ha de
asimilar este cambio de perspectiva si no quiere preparar al alumnado para un futuro inexistente
y proporcionarle una formacion intelectual y vital no acorde con las necesidades de la sociedad
en la que tendra que vivir.



En este sentido, merece la pena reflexionar sobre el origen de los contenidos que
contemplan las distintas 4reas curriculares. Estos arrancan de los problemas que preocupaban a
los pensadores de la Grecia clasica, los cuales determinaron, dentro del universo de todo lo
pensable, cuales eran los campos sobre los que merecia la pena concentrar los esfuerzos
intelectuales. Pero aquellos sabios constituian la élite de una sociedad fuertemente jerarquizada
y, por lo tanto, sus afanes de estudio se concentraron, por lo general, en cuestiones muy alejadas
de la vida cotidiana, aspecto que, en mayor o menor medida, ha mantenido toda la tradicion
intelectual de Occidente.

Las preocupaciones y necesidades de los hombres y mujeres de finales del siglo XX son
muy diferentes de las de los pensadores clasicos. Vivimos en una sociedad que clama por la paz,
por la igualdad de derechos y oportunidades entre el hombre y la mujer, por la conservacion y
mejora del medio ambiente, por vivir de una manera mas saludable, por un desarrollo de la
afectividad y de la sexualidad que permita mejorar las relaciones interpersonales; una sociedad
que necesita formar sujetos autonomos y criticos, capaces de respetar a las personas que opinan
de distinta manera y, a la vez, de defender sus derechos. Estas son cuestiones que no estan
contempladas dentro de la problematica de la ciencia clasica. Los contenidos curriculares
tradicionales, en la medida que reflejan una forma de acercarse acierta realidad superada, y no
acorde con la realidad contemporanea, corren el riesgo de establecer alrededor de la escuela un
muro infranqueable, que impida a ésta percibir las demandas y sufrimientos de la mayor parte
de la humanidad y, simultdneamente, no ser capaz de integrar las nuevas actitudes que van
surgiendo como alternativas. Mas atn, el academicismo centrado en planteamientos ancestrales,
al no responder alas necesidades culturales e intelectuales contemporaneas, corre el riesgo de
formar ciudadanos con graves carencias educativas, lo cual dificultard su desenvolvimiento en
el mundo que les toque vivir, incluso aunque hayan accedido a niveles "educativos" superiores.

3. CARACTERISTICAS DE LA TRANSVERSALIDAD

En este sentido, una de las opciones mas innovadoras de la actual propuesta educativa
radica en pronunciarse decididamente por una accién formativa integral, que contemple de
manera equilibrada tanto los aspectos intelectuales como los morales y que potencie el
desarrollo armoénico de la personalidad de los alumnos y alumnas, sin olvidar el problematico
contexto social en que ellos viven. Asi lo refleja ya la Ley Orgdnica del Derecho a la
Educacion (LODE) (Ley Orgéanica 8/1985 de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion)
en el articulo segundo del Titulo Preliminar, y la Ley Organica de Ordenacion General del
Sistema Educativo (LOGSE) (Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre) en sus articulos 1 y 2 (Ver
Anexo I).

Esta decidida orientacion humanizadora de la practica educativa se concreta en los actuales
disefios curriculares desde una triple perspectiva: en los contenidos actitudinales de cada area
curricular, en algunas materias optativas ya través de los llamados ¢jes, ensefianzas o materias
transversales. Pues: "La educacion escolar, fundamentalmente en su etapa obligatoria, tiene la
finalidad basica de contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas aquellas capacidades que
se consideran necesarias para desenvolverse como ciudadanos con plenos derechos y deberes en
la sociedad en la que viven [...] Esta reflexion es la que ha llevado al Ministerio de Educacion y
Ciencia a introducir en los Decretos de Curriculo de la Educacion Infantil, Primaria y
Secundaria Obligatoria un tipo de ensefianzas que responden a estos problemas sociales y que,
por su presencia en el conjunto de las areas curriculares, se han denominado temas
transversales' [...] La formacion en cualquiera de estas ensefianzas supone atender no sélo a las
capacidades intelectuales de alumnos y alumnas, sino también, y fundamentalmente, a sus
capacidades afectivas, motrices, de relacion interpersonal y de insercion y actuacion social [...]
Esta suma de objetivos remite a una formacion 'que incide en el conjunto de los ambitos de
desarrollo de la persona, contribuyendo a su educacion integral"(MEC: 1993,9 y 11).

Las "sefias de identidad" de esta dimension curricular se plasman en:

Nosotros preferimos no denominar estos aprendizajes como "temas", pues ello podria inducir a creer que su
tratamiento se reduce a la inclusion y aclaracion de ciertos contenidos conceptuales.



3.1. Contenidos predominantemente valorativos y actitudinales

A través de la programacion y desarrollo de estos contenidos se pretende que los alumnos y
alumnas elaboren sus propios juicios criticos ante los problemas y los conflictos sociales,
personales y de relacion para que posteriormente sean capaces de adoptar frente a ellos actitudes
y comportamientos basados en valores racional y libremente asumidos. El andlisis y la reflexion
sobre la realidad debe servir para que los estudiantes se conciencien de la necesidad de
cuestionar y eliminar los obstaculos que impiden alcanzar soluciones justas y, en consecuencia,
adopten actitudes creativas y hagan suyos tanto conductas como habitos coherentes con los
principios y normas que hayan aceptado consciente y libremente.

De esta forma, las materias transversales contribuirdn decisivamente a formar personas
auténomas, capaces de enjuiciar criticamente la realidad e intervenir para transformarla y
mejorarla, basandose en principios asumidos autdnoma y racionalmente.

No obstante, dada la importancia y complejidad de estos componentes éticos -sean valores,
actitudes o normas- no pueden desligarse del resto de las areas, pues son los conceptos, los
hechos y los procedimientos disciplinares los que permiten analizar cualquier situacidén concreta
desde distintos angulos y proponer una actuacion coherente y 1til en relacion con los valores
que se plantean. El tratamiento de las mismas cuestiones a través de diferentes campos del saber
y diversos profesionales de la ensefianza, garantiza la pluralidad de analisis, enfoques y
consideraciones propias de una democracia, lo que ayuda a huir del dogmatismo de la opinion
partidista y excluyente.

Los valores, normas y actitudes que se plantean en los distintos ambitos de transversalidad
tienen entre si una relacion profunda, ya que todos ellos apelan a principios universales y
fundamentales, como son la igualdad (en contradiccion con cualquier tipo de discriminacion y
dominacion), la solidaridad (frente a las distintas formas de explotacion y de egoismo), la
justicia (contraria a situaciones de desprecio a los derechos individuales y colectivos), la
libertad (como situacion que supera cualquier modo de esclavitud y de falta de reconocimiento
del ambito propio de decision), la salud (enfrentada a la desvalorizacion del propio cuerpo y del
bienestar general), etc.

3.2. La dimension social

Los ejes transversales hacen referencia a los problemas y conflictos, de gran trascendencia,
que se producen en la época actual y frente a los que resulta urgente una toma de posiciones
personal y colectiva. Su presencia en el ambito escolar nace de las demandas concretas de
diferentes grupos o movimientos sociales (ecologismo, feminismo, pacifismo...) y de las
exigencias mas difusas de la sociedad en general. No es extrafio, por lo tanto, que sean
cuestiones con cierta trayectoria en la actividad escolar, aunque cada una de ellas haya seguido
un proceso diferenciado del de las otras, sin que practicamente existiera conexion entre ellas y
dandose una implantacion desigual, lo cual ha dependido tanto de las distintas sensibilidades
existentes entre el profesorado, como de la actuacion de instituciones y entidades responsables
de ciertos ambitos concretos. El hecho mas generalizado es que estos temas se trataban de forma
aislada y circunstancial, pues no existia en la mayoria de los centros un planteamiento global, ni
tenian un tratamiento didactico continuado o suficientemente integrado en la actividad escolar;
ademas, y por lo mismo, no resultaban eficazmente evaluados. Pero ahora, con la implantacion
regulada de los ejes transversales, la dispersion de las iniciativas y propuestas existentes tiene
que ser sustituida por una propuesta coherente e integradora, aspecto que debe garantizarse
mediante la programacion transversal de estas cuestiones en las areas.



3.3. Las razones de la transversalidad

El caracter transversal de estas cuestiones implica que las mismas deben impregnar toda la
practica educativa y estar presentes en las diferentes areas curriculares, pues estos ejes tienen
una especificidad que los diferencia de las areas curriculares e, incluso, algunos de ellos
aparecen por primera vez en la ensefianza obligatoria con denominacion propia, lo cual no
quiere decir que no exista, en muchos casos, una larga experiencia por parte de determinados
sectores educativos en su tratamiento y aplicacion. Sin embargo, introducir en la ensefianza
estas preocupaciones no significa desplazar las materias curriculares, aunque la vigencia y
adecuacion de muchos de sus contenidos deberia ser revisada, en algunos casos porque resultan
de dudoso valor formativo y en otros porque contradicen claramente los principios subyacentes
a las materias transversales y a la filosofia general de la misma LOGSE. Los objetivos y
contenidos propios de la transversalidad han de adquirirse y desarrollarse dentro de las areas
curriculares, redimensionandolas en una doble perspectiva: acercandolos y contextualizdndolos
en ambitos relacionados con la realidad de cada estudiante y con los conflictos y problemas del
mundo contemporaneo y, a la vez, dotandolos de un valor funcional o de aplicacién inmediata
respecto a la comprension y posible transformacion de esa realidad y de esos conflictos.
Fernando GONZALEZ LUCINI (1994, 11) ilustra esta funcion con el siguiente esquema:

3 | B |-
AREAS TEMAS ’ REALIDADES Y |

| CURRICULARES T IRANSVERSALES |lprOBLEMAS SOCIALES

R

Figura 1: La dimension social de los ejes transversales.

En este sentido, las cuestiones que se pretenden incorporar no son algo afiadido ni
totalmente novedoso, sino que suponen basicamente poner la lupa en determinados aspectos,
"variar en definitiva el punto de mira, incorporar una nueva perspectiva" (DOLZ ROMERO, M.
D.; PEREZ ESTEVE, P.: 1994,19). El hecho de ser contempladas desde un punto de vista
"transversal" conlleva el riesgo, que deberia evitarse, de que aparezcan sutilmente difuminadas e
imprecisas al entrelazarse con lo "longitudinal" de las areas, pero su aportacion resulta asi
fundamental, ya que la integracion de ambas dimensiones conduce, entre otras cosas, "a un
dialogo entre el pasado y el futuro, utilizando un lenguaje que necesariamente tendra que ser el
del presente”" (MORENO, M., en BUSQUETS, D. y otros: 1993,13).
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Esquema ilustrativo de la integracion de los temas transversales y las materias curriculares. El entramado resultante
de ambos ejes es el soporte a partir del cual es posible construir un proyecto curricular y una programacion de
contenidos coherentes y significativos. La educacion moral y civica es el tema transversal nuclear, que se inserta en
todas las disciplinas e impregna todos los demas temas transversales.

Figura 2: Los ejes transversales segin Montserrat MORENO (1993, 35).

Si no se comprende la verdadera esencia de los ejes transversales y se los aborda
simplemente como nuevos contenidos o temas afiadidos a los ya existentes. Unicamente
implicaran una sobrecarga de los programas y dificultaran la tarea del docente sin que ello
reporte ningin beneficio al alumnado, puesto que s6lo supondra tratar una nueva tematica con
viejos procedimientos, eliminando asi todo el valor innovador que pueda tener esta rica y
compleja propuesta.

Pero existe otra forma de enfocar la problematica inherente a los ejes transversales que no
solo evite estos inconvenientes, sino que facilite la transformacion de las areas curriculares de
acuerdo con las expectativas de los tiempos presentes y los adecue a las posibilidades de
comprension del alumnado. Esto sera asi, si los enfoques transversales, que constituyen el
centro de las actuales preocupaciones sociales, se convierten en ejes en torno a los cuales gira la
programacion de las areas curriculares, las cuales se convertiran entonces en los instrumentos
necesarios para la consecucion de las finalidades deseadas: proporcionar una formacion
intelectual y ética, desarrollar determinadas capacidades o adquirir conocimientos, destrezas y
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actitudes utiles también fuera del ambito escolar, todo lo cual con harta frecuencia no se
consigue porque las disciplinas curriculares no han perdido el caracter de finalidad en si
mismas, heredado del espiritu que guiaba la ciencia clésica. Por el contrario, si contemplamos
los contenidos de la ensefianza desde el punto de vista que nos ofrecen las materias
transversales, es decir, como algo necesario para vivir en una sociedad como la nuestra, la
disposicion de cada una de las demads areas cobrara un valor distinto y realmente eficaz, el de
ayudarnos a adquirir objetivos de orden superior e imprescindibles para convivir en una
comunidad desarrollada, responsable, auto-consciente e innovadora.

Por lo tanto, la correcta vinculacion entre las materias transversales y los otros campos
curriculares tiene especial relevancia, ya que otorga sentido a estos ultimos y los hace aparecer
como instrumentos culturales validos para aproximar lo cientifico a lo cotidiano, de acuerdo,
por ejemplo, con el esquema anteriormente citado de Fernando GONZALEZ LUCINL

La transversalidad hace también referencia a la presencia de estas materias en ambitos que
exceden el estricto marco curricular para impregnar la totalidad de las actividades del centro: el
Proyecto Educativo (PEC), el Reglamento de Régimen Interior, el Proyecto Curricular de Etapa
(PCE), etc. "De hecho no vale de nada "predicar" en las aulas ciertos valores y, en cambio,
organizar el centro u ofrecer modelos de actuacion, tanto por parte del profesorado como por los
padres, que den un mensaje claramente contradictorio" (MEC: 1993, 12).

3.4. La necesaria interrelacion de las materias transversales entre si

La sensibilidad social que caracteriza los ejes transversales ha motivado que se establezcan
las siguientes prioridades: Educacion moral y civica, Educacion para la salud, Educacion
sexual, Educacion ambiental, Educacion para la paz, Educacion del consumidor, Educacion
vial y Educacion para la igualdad de oportunidades de ambos sexos. Sin embargo, la misma
naturaleza de estas materias, que pretenden conectar en todo momento con la realidad social,
aconseja que sean flexibles y abiertas a nuevas situaciones y necesidades’. "Si el conjunto del
curriculo debe ser revisado con cierta periodicidad por parte de la Administracion, los temas
transversales, por su caracter dinamico, necesitan mas claramente esta revision, que puede muy
probablemente llevar a re formular las ensefianzas de este ambito" (MEC: 1993, 13).

La conveniente diferenciacion de estos ambitos a efectos didacticos no oculta las fuertes
relaciones existentes entre ellos, particularmente evidentes en algunos casos, por ejemplo:
Educacion Ambiental, Educacion para la Salud y Educacion del Consumidor (R. YUS engloba
estos tres ejes en lo que denomina para la calidad de vida); Educacion Sexual y Educacion para
la Igualdad de Oportunidades, etc. Entre ellos, la Educacion Moral y Civica se puede constituir
en el paradigma en tomo al cual se articula el resto, puesto que sus dos dimensiones engloban el
conjunto de los rasgos basicos del modelo, de persona que se pretende formar. "La dimension
moral promueve el juicio o postura ética, conscientemente asumida y acorde con unos valores
democraticos, solidarios y participativos, y la civica incide sobre estos mismos valores en el
ambito de la vida ciudadana" (MEC: 1993, 13).

En realidad, los hechos que se analizan en todos ellos son Unicos o equivalentes vy,
frecuentemente, la vision desde una perspectiva enriquece la vision que se consigue desde la
otra. Es mas, dada la complejidad de las realidades que se abordan, incluso puede resultar dificil
entender lo que se plantea en un campo sin considerar los aspectos que, tedricamente, son
propios de otro. Ademas, el proceso didactico es en gran medida comin a todos los ejes. De
modo que resultaria interesante que el docente conociera las actuaciones mas oportunas y que
las aplicara a cada ambito con los matices precisos; y ello, también, porque se persigue que el
alumnado adquiera un método de trabajo validamente aplicable en todos los casos.

Para que la transversalidad cumpla sus objetivos, todo el curriculo ha de tender a la
plasmacion de dicha aspiracion educativa, lo cual sera posible Unicamente si se integran los
aspectos parciales en un plan de trabajo global propio del centro en su conjunto. Es decir, los

? Por ejemplo, las materias transversales definidas por los Gobiernos Vasco y Andaluz varian ligeramente respecto a
las propuestas por el MEC.
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ejes diferenciados se enriquecen cuando se abordan con un planteamiento integrador, que no
excluye las peculiaridades de cada uno de ellos.

El abordaje interdisciplinar o multidisciplinar ha de conjugarse con el tratamiento matizado
de los diferentes ejes, puesto que cada uno de ellos aporta en principio un mapa conceptual
distinto y da relevancia a diferentes contenidos, por lo que permite el analisis plural de un
problema concreto. Ademas, en cada contexto escolar y social, las situaciones problematicas y
la sensibilidad colectiva se dirigiran mas directamente a unas cuestiones que a otras, lo cual ha
de reflejarse necesariamente en las actuaciones de la comunidad escolar y en el contenido de los
proyectos educativo y curricular. Asi, el punto de partida y los procesos didacticos,
normalmente, se referiran a ejes especificos, sin que ello haga olvidar que tal tratamiento se
integre en un conjunto mas completo, que ponga de manifiesto las conexiones e
interdependencias entre los distintos ejes transversales.

4. COMO DESARROLLAR LA TRANSVERSALIDAD

Los ejes transversales pueden contribuir de manera notable a la renovacion de la accion
pedagogica y del conjunto de los contenidos -tanto de los actitudinales, como de los
conceptuales y de los procedimentales- o, por el contrario, quedarse marginados y desvirtuados
si se incorporan Unicamente de forma esporadica y asistematica, anecdotica (Dia de la Mujer,
Dia de la Paz, etc.) y carente de un marco global. Para evitar esta trivializacion han de ser
tenidos en cuenta a lo largo de todo el proceso de planificacion de la practica educativa, desde el
disefio del Proyecto Educativo de Centro hasta la concrecion en el trabajo cotidiano en el aula,
pasando por el Proyecto Curricular de Etapa y las programaciones de las distintas areas.

La implantacion de las materias transversales no es responsabilidad Uinicamente de cada
docente, sino de todo el centro educativo y de la comunidad en que éste se inserta. Esto es asi,
por dos razones:

- La independencia que la LOGSE concede a los centros en el disefio de un curriculo y de

un proyecto educativo propios que estén en consonancia con el contexto social, cultural y
econémico, y en la toma auténoma de decisiones acerca de como organizar los
aprendizajes y los recursos.

- La influencia que los aspectos organizativos del centro y, en general, las normas que rigen

la convivencia en el mismo, tienen en el aprendizaje de los contenidos propios de las
ensefianzas transversales.

4.1. Proyecto Educativo de Centro (PEC)

La orientacion y el contenido del PEC resultan definitivos para la implantacion de los ejes
transversales, puesto que este documento "define y da entidad propia a cada centro, sefialando
los valores, pautas de conducta y actitudes que todos los miembros de la comunidad educativa
deben asumir conscientemente, y ademas plantea los grandes objetivos del centro que orientaran
e inspiraran todas las acciones, la estructura y el funcionamiento de los diferentes elementos que
integran la comunidad escolar" (ALLENDE ANTA, C. y otras: 1993,25). De la postura que
adopten los responsables de la elaboracion del PEC y del PCE, y de la consiguiente asuncion de
estas opciones en el aula, dependera la existencia de una propuesta coherente, que haga posible
la incorporacion real de los enfoques transversales en los procesos educativos de cada
estudiante.
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Figura 3: Elementos del PEC (adaptado de ALLENDE ANTA, C. y
otras; 1993, 25)

En este sentido, "[Los temas transversales] podrian ser, junto a algunos otros temas que
preocupen, un hilo conductor de la reflexion y el debate interno para analizar la situacion del
entorno y del propio centro y, desde ahi, definir los objetivos y las lineas pedagogicas
fundamentales del centro, lo que constituira la aportacion social que fundamente la seleccion de
los contenidos escolares que ha de hacer el equipo docente en el proyecto curricular... Del
mismo modo, el Proyecto Educativo podra ser un referente para el equipo docente en su
reflexion critica sobre su practica" (OTANO, L. y SIERRA, J.: 1994,24). Como también se
observa en el Disefio Curricular Base del Gobierno Vasco: "La incorporacion de las lineas
transversales como principios didacticos supone para el equipo docente tamiz para la lectura
critica de los objetivos, contenidos, relaciones comunicativas, metodologia, etc. [...ademas]
incitan a toda la comunidad educativa a reflexionar sobre la posicidn que mantiene respecto a
los valores y actitudes que manifiesta y transmite a su alumnado, sobre aquellos que quiere
transmitir y los que, por otra parte, propugna consciente-inconscientemente la sociedad. Es
decir, esta reflexion va a provocar que aflore aun ni consciente, reflejandose en el curriculo de
centro todo aquello que a nivel oculto (curriculo oculto) se esta desarrollando en los centros
educativos"

Analisis del contexto educativo

Para que los objetivos y contenidos educativos respondan a las necesidades de un centro
concreto, el PEC, asi como el Proyecto Curricular de Etapa, ha de basarse en proceso previo de
estudio y analisis de las condiciones socioculturales y econdmicas en que se desarrolla la vida
de sus alumnos y alumnas, y en la deteccion de los valores y actitudes de éstos. De esta forma,
la escuela podra dejar de ser "una institucion aislada, cerrada en si misma, y desconectada de la
vida social, econdmica, politica y cultural que existe en el medio en el que esta inserta" (BLAT
GIMENO, E.; MADRID NAVARRO, M. y MORELL GREGORI, G.: 1993,7). Asi: "Este
analisis de contexto cobra especial importancia en la incorporacion de los temas transversales al
curriculo, ya que una gran parte de los contenidos de los mismos se refieren a actitudes, valores
y normas de interrelacion que han venido conformando lo que se conoce como "curriculo
oculto", no explicitado y por tanto dificil de detectar a no ser que pueda ser contrastado con los
datos extraidos del diagndstico de la realidad del centro" (ALLENDE ANTA, C. y otras: 1993,
19).

La puesta en practica de este proceso es ya en si misma una via para incorporar la
perspectiva transversal, ya que "La concepcion global del centro responde ala capacidad y la
voluntad de definir democraticamente las prioridades y tratar de dar respuesta a las necesidades
individuales, sociales y del entorno sobre las "rentables" para el sistema econdémico y
tecnocratico. Es decir, intenta propiciar una cultura que permita a las personas juzgar de forma
critica lo que vale y lo que no vale por encima de su eficacia econdmica. El trabajo colectivo de
las personas que formamos los centros escolares nos hara planteamos nuevas cuestiones y nos
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suscitara nuevas reflexiones que se habran de ir investigando e integrando en nuestro proyecto
educativo. Asi, se hace necesario analizar las contradicciones mas que las consistencias, crear
espacios de negociacion en los que se expliciten los conflictos y se posibilite el consenso. De
este modo, podremos construir una escuela activa, propia y singular que en lugar de reproducir
o producir el modelo hegemoénico, recree las practicas que nos acercan a la diversidad de
modelos y que propician el desarrollo de personas autonomas, independientes y solidarias"
(BLAT GIMENO, E.; MADRID NAVARRO, M. y MORELL GREGORI, G.: 1993,9).

En este aspecto, la contribucion de los ejes transversales resulta importante, pues el
contenido de cada uno de ellos permite concretar algunos campos de observacion para orientar
la evaluacion inicial del contexto educativo. Asi, por ejemplo:

- Educacion para la Paz: la tematica de este eje conducira a observar el nivel de violencia
detectable entre el alumnado, el tipo predominante de resolucion espontanea de conflictos
que surgen entre iguales y con los adultos (si recurren al uso del razonamiento, al intento
de convencer y al pacto, o si utilizan la agresiéon como norma), las posibles actitudes
agresivas que adoptan en los recreos y en los momentos en que el profesor o la profesora
no estan presentes, si las relaciones personales del alumnado vienen marcadas por
actitudes violentas, ya sean éstas de tipo verbal (insultos, trato despotico, etc.), actitudinal
(actitudes de desafio entre iguales, gestos despectivos, etc.) o de acto (agresiones fisicas)
ya quiénes van mayoritariamente dirigidas (personas del mismo sexo o del sexo opuesto,
de la misma edad o de diferente edad, pertenecientes a otras etnias, etc.) (MORENO, M.,
en BUSQUETS, D. y otros: 1993, 36).

- Igualdad de oportunidades entre las personas de distinto sexo: el profesorado podra
observar el nivel de sexismo existente en la institucion escolar, el uso del lenguaje sexista
(tanto entre el alumnado como entre el profesorado), las actitudes de colaboracion,
agresion, desprecio, minusvaloracion, indiferencia... entre estudiantes, el nivel de sexismo
de los textos escolares utilizados, si existe distinta valoracion de las actitudes diferenciales
de uno y otro género y toda una serie de datos muy faciles de recabar a través de simples
observaciones (MORENO, M., en BUSQUETS, D. y otros: 1993, 36).

- Educacion para la Salud: habra que detectar el nivel de atencion que en este campo recibe
el alumnado de su familia y la capacidad para cuidar del propio cuerpo, viendo si observa
espontaneamente determinadas normas de higiene, si recibe una alimentacion adecuada, si
evita el consumo de drogas y productos nocivos para la salud, si practica deportes en el
tiempo libre, si tiene actitudes e informacion adecuada ante la sexualidad, si posee
capacidad para superar los estados de animo negativos, etc. (MORENO, M., en
BUSQUETS, D. y otros: 1993, 36), las actitudes de alumnos y padres ante la salud y la
enfermedad en general...

- Educacion Vial: caracteristicas viales del entorno urbano, grado de siniestralidad del
barrio y analisis de sus causas, existencia de puntos especialmente conflictivos para el
transito de peatones, proporcion entre zonas peatonales y vias destinadas al trafico, interés
del alumnado en la utilizacion de bicicletas o ciclomotores, caracteristicas de los accesos
al centro, respeto a las normas de circulacion, actitud hacia la educacion vial, existencia
de conductas vandalicas o irresponsables en la via publica o hacia los transportes
publicos...

- Educacion Ambiental: grado de limpieza de las instalaciones del centro y del entorno en
general, presencia o ausencia de zonas verdes, deteccion de problemas ecoldgicos
concretos, conocimiento de qué actividades realizan los alumnos y alumnas al aire libre,
grado de interés por el cuidado de zonas naturales, aprecio por el ahorro de materias
primas, el reciclaje...

- Educacion del Consumidor: forma en que el alumnado ocupa el tiempo libre,
preocupacion por el uso de determinadas "marcas", actitudes ante la publicidad,
conocimiento de los "trucos" del mercado, importancia concedida a los bienes materiales,
conocimiento del proceso que experimentan los bienes de consumo antes de ser
comprados, preferencias en el consumo, qué productos consideran basicos para cubrir sus
necesidades...
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- Educacion Sexual: actitudes de los adultos hacia su propia sexualidad y afectividad,
temores, represiones, etc., cdmo es la comunicacion sobre este tema en las familias, grado
de comunicacién padres-hijos, profesores-alumnado, alumnas-alumnos, existencia de
agresiones verbales o descalificaciones orales o por escrito entre chicos y chicas,
caracteristicas de la convivencia entre ellos y ellas, existencia en el centro de pintadas de
contenido sexual...

- Educacion Moral y Civica: grado de colaboracion entre el alumnado, responsabilidad con
que asumen sus tareas, importancia que otorgan los padres a los valores en comparacion
con otros contenidos, como es el clima relacional del centro, participacion de los
estudiantes en la resolucion de conflictos, comunicacion con el profesorado...

Las fuentes para llevar a cabo este proceso pueden provenir de la propia experiencia de los
docentes, del material recogido en entrevistas o coloquios con los padres y el alumnado, de la
informacion aportada por diferentes instituciones y organismos locales, de los datos
proporcionados por actividades de investigacion llevadas a cabo por los alumnos y alumnas, de
la bibliografia existente... Ademas, existen diversos indicadores y pautas de observacion que
facilitan este diagnostico, y a partir de los cuales, el equipo de cada centro puede disefar otros
nuevos que se adapten a diferentes ambitos de su realidad (FEMINARIO DE ALICANTE:
1987; SUBIRATS, M. y TOME, A. 1992; ALVARO PAGE. M.: 1994; DIRECCION
GENERAL DE TRAFICO: 1993). Esta fase de diagndstico puede realizarse durante un periodo
mas o menos prolongado, e idealmente ha de implicar a todos los componentes de la
comunidad, tanto a los padres como a los alumnos y alumnas, aunque el profesorado, y
especialmente el equipo directivo, estd llamado a desempefiar un importante papel dinamizador.
Integrar adecuadamente todos estos grupos serd la expresion de un centro realmente
democratico y participativo y hara posible que las opciones asumidas tengan mayor repercusion
y generen realmente comportamientos conducentes al cambio.

Concrecion de las seiias de identidad y metas educativas

Una vez conocida la realidad en que se inserta el centro, los representantes del conjunto de
la comunidad educativa deben ponerse de acuerdo en los principios ideoldgicos que van a
definir la identidad de la institucion, lo cual conducird posteriormente a determinar las metas,
planteamientos y acciones educativas que se van a poner en practica. De acuerdo con las
necesidades detectadas, en el PEC se podran resaltar determinadas lineas transversales. De esta
forma, por ejemplo, un centro situado en una zona muy industrializada podra insistir
especialmente en los contenidos de Educacion Ambiental y para la Salud; otro, situado en una
comunidad muy tradicional, donde las diferencias segun los papeles sexuales sean muy
acusadas, puede considerar preferente favorecer acciones que promuevan una mayor igualdad
de oportunidades entre hombres y mujeres.

En el momento de concretar el PEC confluyen las diferentes perspectivas y sensibilidades
de docentes, alumnado, padres y personal no docente. Lograr el consenso de todos ellos puede
resultar mas o menos problematico, pero siempre valioso para que la accion educativa del centro
no acabe en él mismo, sino que pueda prolongarse sin contradicciones en otros ambitos de la
comunidad, muy particularmente en la familia. Conviene que en este punto, todos esos
subgrupos se corresponsabilicen, asumiendo tareas concretas en el proceso educativo que
contribuyan a la implantacion real de los ejes transversales adoptados como prioritarios. Asi, los
padres y las madres pueden asumir la responsabilidad de difundir entre las familias los acuerdos
adoptados al respecto, o también la de llevar a cabo actuaciones especificas que contribuyan a
hacerlos realidad en el nicleo familiar; por ejemplo, pueden comprometerse a participar en
grupos de trabajo sobre cuestiones problematicas, sesiones de debate con los alumnos y alumnas
acerca de habitos y actitudes familiares en relacion con temas concretos... A su vez, los
representantes de la Administracion local, en tanto que componentes de los consejos escolares,
tendrian que garantizar la disponibilidad de los recursos materiales y humanos de su
competencia que resulten apropiados (centros sanitarios, instalaciones deportivas, centros
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culturales...). Por su parte, el equipo docente se encargara de programar el proceso de ensefianza
y aprendizaje, atendiendo a las prioridades establecidas.

En este sentido, aunque las decisiones estrictamente pedagogicas recaen sobre el claustro,
en las metas del PEC comienzan a perfilarse los objetivos generales de cada etapa en
consonancia con las finalidades educativas consensuadas por toda la comunidad educativa, lo
cual garantizard que, posteriormente, las areas se programen teniendo en cuenta la
transversalidad y de acuerdo con un proyecto integrado (en el sentido mas amplio de este
término) y, ante todo, coherente.

Organizacion del centro

Al concretar la organizacion y el modo de funcionamiento del centro hay que recordar la
importancia que estos aspectos tienen en la conformacion de valores y actitudes. Es
precisamente aqui donde puede generarse parte del "curriculum oculto” si no se acuerdan
normas claras y coherentes en relacion con los contenidos transversales. El Reglamento de
Régimen Interior deberia aprovechar el potencial educativo de los conflictos que
necesariamente surgiran en la convivencia escolar, asi como la participacion responsable de los
estudiantes en la resolucion de los mismos. "Si queremos educar a nuestros alumnos de forma
reflexiva y critica, en tanto que esto contribuye a la creacion de ciudadanos libres y autonomos,
no s6lo hemos de admitir la existencia del conflicto, sino que hemos de provocarlo y
reproducirlo en el aula. El conflicto no ha de entenderse como algo indeseable para el clima del
aula o el alma del alumno, sino como el contrastar entre actitudes y conocimientos de los
agentes implicados en el acto educativo (profesor, alumnos, cultura), que finalmente han de
llevar a la reconciliacion integradora, a modificar conocimientos y actitudes" (YUS RAMOS,
R.: 1994,77).

La novedad, diversidad y complejidad que conllevan las iniciativas pedagogicas
relacionadas con la transversalidad que venimos definiendo, hacen imprescindible que en la
estructura organizativa del centro se contemple qué instancia va a encargarse de impulsar,
coordinar y evaluar las acciones emprendidas en este ambito. Las alternativas propuestas han
sido diferentes, pero las dos opciones mas definidas son:

-Creacion de un organo especifico: Algunos centros han creado comisiones especiales
encargadas del desarrollo de un determinado eje transversal. En algtin caso (MARTINEZ, M.
R.: 1994, 57-60) incluso se ha optado por crear un departamento monografico de transversales,
integrado a su vez por diferentes comisiones.

-Asuncién especifica del seguimiento y la coordinacién por parte de un Organo ya
existente, por ejemplo, la jefatura de estudios o la Comision de Coordinacion Pedagogica.

4.2. Las materias transversales en el Proyecto Curricular de Etapa (PCE)

El Proyecto Curricular recoge las decisiones compartidas por el equipo docente acerca de
los siguientes componentes del proceso pedagogico:

(Para qué ensefiar?

(Qué ensefiar?

(Cuando enseiiarlo?

(Como ensenarlo?

(Con qué ensefarlo?

(Qué, para qué, cuando y como evaluar?

Con su confeccion se pretende lograr una mayor coherencia en las actuaciones pedagogicas
y la adaptacion de las propuestas de la Administracion al contexto propio del centro.
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Seleccion y secuenciacion de objetivos y contenidos

Los objetivos generales de etapa o de area recogidos en los documentos oficiales se
expresan mediante enunciados muy generales. Por su parte, en cada materia transversal también
se pueden establecer objetivos educativos de caracter general, que habrd que secuenciar
igualmente y relacionar posteriormente con los objetivos generales de etapa y los de las distintas
areas. El claustro debe seleccionar aquellos que se refieran alas capacidades requeridas para
conseguir los aprendizajes transversales que se han considerado prioritarios en el PEC y
enriquecerlos, completarlos o matizarlos segin las necesidades detectadas en el alumnado del
centro.

Por ejemplo, para disefiar un Proyecto Curricular de Educacion Primaria que haga especial
hincapié en la coeducacion se podria partir del siguiente objetivo general de la etapa:

"Establecer relaciones equilibradas y constructivas con las personas en situaciones sociales
conocidas, comportarse de manera solidaria reconociendo y valorando criticamente las
diferencias de tipo social y rechazando cualquier discriminacion basada en diferencias de sexo,
clase social, creencias, raza y otras caracteristicas individuales y sociales"

A su vez, realizando las siguientes matizaciones, en funcion de las necesidades concretas de
un centro en el que los alumnos participan minimamente en las tareas domésticas y colaboran
escasamente con las alumnas (ALLENDE ANTA, C. y otras: 1993, 33), se podria formular de la
siguiente manera:

e "Establecer relaciones equilibradas y constructivas con las personas, potenciando la
igualdad entre los sexos y la cooperacion, en situaciones sociales conocidas,
especialmente en aquellas donde tienen fuerte presencia los estereotipos sociales:
reparto de tareas, juego, etc."

e "Valorar la importancia de la vida cotidiana y la utilidad de los trabajos domésticos
dentro y fuera de la escuela", sin considerarlas especificas de ninguno de los sexos. O,
por ejemplo, completar el siguiente objetivo general de la ESO, como sigue, teniendo en
cuenta la educacion para la salud (FERNANDEZ, D. y otros: 1994, 164):

e "y valorar los beneficios que suponen los héabitos del ejercicio fisico, de la higiene y
de una alimentacion equilibrada, asi como el llevar una vida sana, procurando evitar
conductas nocivas como el tabaquismo o la drogadiccion"

Para llevar a cabo la secuenciacion de los objetivos generales (tanto de etapa como de area)
se tendrian que realizar, al menos, las siguientes consideraciones (REYZABAL, M. V.
1994,55-56):

Precisar los ambitos y delimitar las situaciones en las que se desea que el estudiante

manifieste sus capacidades (dmbitos espaciales y temporales, grupos de permanencia...).

- Graduar las distintas capacidades, de manera que las basicas estén adquiridas
adecuadamente cuando se pretendan desarrollar aquellas que deban apoyarse en las
primeras (conocer antes que asumir posturas criticas, valorar después de analizar,
comparar, etc.).

- Graduar cada capacidad, de forma que la profundidad, amplitud o complejidad de la
misma vaya avanzando a lo largo de la ensefianza (no sera igual la responsabilidad, por
ejemplo, que se le pedira aun alumno en sus trabajos en grupo durante el primer ciclo que
al terminar la etapa).

- Ampliar progresivamente el nimero de las variables que debe tener en cuenta el alumno
para realizar actividades en las que ejercite la capacidad o capacidades previstas-

- Facilitar el transito de apreciaciones personales, intuitivas, sensoriales (percibir,
disfrutar...) a otras mas reflexivas, criticas y creativas (comprender, juzgar, valorar...).

- La seleccion y secuenciacion de los contenidos relacionados con los ejes transversales
deben ajustarse a los mismos Criterios que residen en el resto de las areas, es decir:

- Adecuarlos al desarrollo evolutivo (cognitivo y afectivo) de los/as alumnos/as.

- Trabajarlos teniendo en cuenta sus conocimientos previos.

- Determinar ideas clave en tomo a las cuales se aglutinen los contenidos.
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- Establecer algunos contenidos prioritarios alrededor de los cuales se organicen otros.

- Desarrollarlos de manera motivadora, progresiva y significativa a lo largo de los diferentes
cursos y ciclos.

- Equilibrar la incidencia de los contenidos referidos a conceptos, procedimientos y
actitudes.

- Buscar la relacion de unos contenidos con otros, dentro de un area, y entre los de ésta con
otras.

En el caso de los contenidos transversales merece la pena resaltar dos caracteristicas
peculiares de los mismos:

a) Su caracter integrado, puesto que hacen referencia a situaciones que comprenden
aspectos relacionados con diferentes disciplinas cientificas y humanisticas.

b) Su complejidad, pues la adecuada comprension de los mismos requiere el desarrollo de
capacidades tanto cognoscitivas como procedimentales a partir de las cuales el alumno
pueda asumir actitudes elegidas de forma autéonoma y racional. Por ello, su aprendizaje
exige que sean tratados de forma recurrente y progresiva desde los primeros cursos hasta
finalizar la Educacion Obligatoria.

Las materias transversales, como ya se ha dicho, no estan concebidas para recargar con
nuevos contenidos las ya extensas areas curriculares, sino para ayudar a redefinir el sentido de
éstas, haciéndoles perder el caracter de fin en si mismas y convirtiéndolas en un medio para que
la persona adquiera de forma significativa los conocimientos que hacen posible el desarrollo
equilibrado de su personalidad y la comprension y la participacion responsable en una sociedad
cada vez mas compleja. En este sentido, se puede incorporar a los contenidos transversales la
observacion de DEL CARMEN, L. y ZABALA, A. (1991,35): "Los contenidos representan la
seleccion de los elementos culturales que se han considerado mas relevantes para potenciar el
desarrollo global de los alumnos y alumnas, y capacitarlos para comprender y actuar de forma
constructiva en la sociedad en que viven".

En general, los ejes transversales no son un simple complemento de los conocimientos
tradicionales, sino una nueva forma de enfocar éstos, que ayuda a superar la habitual
fragmentacion que "sufre" la realidad dentro de cada area y la parcializacion que puede
producirse, también, dentro de cada aula; se pretende asi comprender el mundo con mayor
riqueza e incidir sobre él con mas conocimiento y mejor actitud.

En el momento de seleccionar y organizar los contenidos, es posible optar por diferentes
estrategias que tomen como pardmetro las cuestiones transversales, orientacion que se reflejara
posteriormente en las programaciones didacticas. Algunas opciones que puede adoptar el equipo
docente son:

- Programar un area (o incluso la etapa) tomando como eje organizador algunos ejes
transversales concretos, a partir de los cuales se desarrollan los contenidos. En esta linea,
existen algunas propuestas especificas recogidas en diferentes documentos ministeriales.
Por ejemplo, en el documento Temas transversales y Desarrollo Curricular (MEC: 1993,
133-144) se plasma una propuesta de programacion del area de Conocimiento del Medio
tomando como eje organizador la Educacion Ambiental.

- Elegir grandes ambitos de contenido que sean comunes para todas las areas y cuyo
desarrollo permita incorporar las diferentes perspectivas transversales. Un ejemplo de lo
que implica esta opcidon puede verse en el Proyecto Curricular Coeducativo disehado por
Consuelo ALLENDE ANTA vy otras (1993, 35-37).

Ambas alternativas ofrecen el atractivo de que favorecen la interdisciplinariedad, la
metodologia globalizadora y, en general, el desarrollo de las propuestas constructivistas del
aprendizaje. No obstante, exigen transformaciones importantes, y quizd demasiado bruscas, de
las practicas docentes actuales, por lo cual puede resultar conveniente y valido comenzar con
estrategias mas simples, consistentes en que cada docente incorpore en su aula los diferentes
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contenidos transversales a través de la programacion de las distintas unidades didacticas,
reservando el abordaje interdisciplinar para alguna unidad concreta.

4.3. El trabajo en el aula
Metodologia y recursos

De forma genérica, la metodologia adecuada para desarrollar las materias transversales
coincide con la asumida para el resto de las areas, la cual se basa en una concepcion
constructivista del aprendizaje.

Es dificil que los alumnos y alumnas incorporen actitudes y valores como la
responsabilidad, la participacion, la solidaridad..., si en el centro, y de forma mas restringida en
el aula, no se propician situaciones donde puedan adquirirlas y practicarlas. Para conseguirlo,
hay que tener en cuenta, al menos, los siguientes criterios metodologicos basicos (REYZABAL,
M. V.: 1994,14-15):

- Partir de la vida real del estudiante y sus experiencias concretas, para lograr aprendizajes

significativos.

- Tener en cuenta lo que ya saben, apoyando sobre ello 1o nuevo.

- Fomentar la reflexion, la deduccion de conclusiones, a partir de observaciones o

investigaciones, la confrontacion de opiniones, la inferencia racional, la verbalizacion de

emociones.

- Guiar hacia la adquisicion de la autonomia personal en la asimilacion del saber y del
hacer.

- Respetar las peculiaridades de cada alumno o alumna, adaptando métodos, actividades y
recursos.

- Utilizar técnicas y recursos variados que permitan el desarrollo de la capacidad critica y
creativa, asi como de la motivacion.

- Propiciar la autoevaluacion y la coevaluacion, como manera de aprender a enjuiciar y
valorar la realidad.

- Dar oportunidades para el trabajo en grupo, orientando en las confrontaciones, aunando
capacidades e intereses, ayudando en la toma de decisiones colectivas estimulando el
dialogo, valorando la responsabilidad y la solidaridad en las tareas comunes.

- Aprovechar pedagdgicamente el conflicto cognitivo y social dentro del aula.

- Fomentar el coloquio, las argumentaciones razonadas, la convivencia, el respeto por los
otros, la no discriminacion sexual, religiosa, étnica...

- Crear un ambiente de colaboracion, reparto de tareas y responsabilidades, de identificacion
con la propia cultura y de respeto por el patrimonio natural y cultural propio y ajeno.

- Basarse en el planteamiento y resolucion de problemas y el desarrollo de la capacidad
critica y creativa.

El papel del docente como profesor y tutor

El docente desempefia una funcion didactica de primer orden, ya que actiia como modelo de
identificacion, en el que los alumnos y alumnas de estas edades encuentran referencias sobre las
que basar la construccion de su personalidad y sus valores. El educador interviene "como
facilitador de la comunicacion, propone temas y formas para construir el conocimiento de
manera que se cumplan las condiciones de didlogo. El educador debe asegurarse de que todas
las personas participen y de que no se produzcan interrupciones o discriminaciones" (AYUSTE,
A. y otros: 1994,51). Su papel no esta rigidamente definido, pues todos los componentes del
grupo tienen algo que aprender o ensefiar.

A su vez, el profesorado, al enfrentarse al reto de la transversalidad, ha de revisar
detenidamente sus propios valores y actitudes hacia ciertas cuestiones, asumiendo que también
¢l/ella se halla embarcado en un constante proceso de mejora personal. "El trabajo pedagdgico
sobre actitudes, valores y normas genera situaciones de conflicto y, en ocasiones, fracaso e
indefension del profesorado. Este... ha de implicarse en su tarea, pero ha de saber diferenciar la
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actividad profesional de la vida y actividades personales. No se trata de ocultar los valores y
actitudes, sino de entender que no es uno mas del conjunto del alumnado, y que su funcién no es
imponer opiniones, sino potenciar el papel del dialogo, el uso de la razén y la construccion de
conductas coherentes" (MARTHVEZ, M., en PUIG, J. M. y MARTINEZ, M.: 1991,21). Para
poder desempeiiar tal funcion, el docente ha de contar con un autoconcepto ajustado y positivo,
junto con una capacidad importante para afrontar situaciones potencialmente conflictivas. Estas
capacidades son susceptibles de desarrollo mediante técnicas de formacion especificas.

Recursos didacticos

La eleccion y forma de utilizar los diversos recursos educativos (espacios, tiempos,
materiales didacticos...) contienen de forma implicita determinados valores y actitudes que han
de analizarse, cuestionarse y consensuarse en el momento de realizar el PCE sino se quiere
correr el riesgo de contradecir los valores asumidos en el PEC y las adquisiciones que se
quieren lograr a través de las materias transversales. En la actualidad existe un importante
bagaje de material didactico disefiado por ONG's, editoriales, CEPs; pero, sin prescindir de
materiales ya preparados, conviene no olvidar el valor didactico de investigar sobre el propio
entorno del estudiante.

La distribucion de los alumnos resulta fundamental, pues "La clase es una estructura de
relaciones sociales, que constituyen el contexto de base del aprendizaje" (TITONE, R.:
1986,54). Si se pretende que los estudiantes no sean meros receptores pasivos de conocimientos,
sino constructores activos de los mismos a través de la interaccion y la participacion, la
distribucion de los agrupamientos y los espacios tendra que ser coherente. Conviene evitar
aquellas organizaciones que so6lo hagan posible la comunicacion unilateral, centralizada
permanentemente en la figura del profesor (REYZABAL, M. V.: 1993, 50-54). Por otra parte, la
distribucién idonea de los espacios variara dependiendo del tipo de actividad que se vaya a
realizar (debate, exposicion, trabajo en mini-grupo, etc.). Lo importante sera que aquella que se
elija haga posible la interaccion y la comunicacion, ya que el intercambio entre los miembros
del grupo resulta un factor fundamental de aprendizaje.

Actividades

Los tipos de actividades se programaran de modo que resulten motivadoras, que introduzcan
los contenidos en el contexto de la experiencia de los alumnos, que partan de sus conocimientos
previos y propicien situaciones de aprendizaje que requieran reflexion, contraste de
informacion, debate y revision de los presupuestos de partida.

Resulta fundamental para el aprendizaje crear situaciones en las que el alumnado tenga la
oportunidad de:

- Plantearse y analizar problemas o acontecimientos que entrafien conflictos de valor.

- Debatir libre y racionalmente acerca de ellos, manifestando las propias opiniones y

respetando a las personas que tengan otras.

- Confrontar los propios principios con los de los compaifieros, los de nuestra cultura con los

de otras, los de distintas épocas histdricas, los de nuestra religion con otras religiones o
con concepciones filosoficas y cientificas diversas.

- Saber defender, en fin, la posicidon que se considere mas justa aun cuando no resulte

coémodo.

En definitiva, se trata de utilizar situaciones que requieran ejercer las conductas que se
pretenden lograr’.

Algunas de las modalidades de actividades mas especificas para cultivar valores y actitudes
serian, por ejemplo, las siguientes:

3 Ampliar la tipologia de actividades ofrecida, se puede consultar REYZABAL, M. V.: 1994, 226-227.
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e Discusion de dilemas morales: Consiste en proponer a los alumnos situaciones
antagonicas que les planteen un conflicto cognitivo, preguntandoles directamente cual
seria la mejor solucidn para el dilema. Al proponer un problema moral se ha de tener
muy en cuenta la edad y experiencias de los alumnos. Por otra parte, ha de propiciarse el
coloquio y la participacion, creando un clima de confianza y respeto mutuo en el
intercambio de opiniones.

¢ Anadlisis critico: Pretende impulsar el debate, la critica y la autocritica, asi como
favorecer actitudes de respeto y dialogo entre los posibles implicados en el problema
objeto de analisis. Exige recabar informacion sobre la situacion, enjuiciarla y tomar
posicion ante ella. Se pretende huir de visiones parciales o simplistas, buscando,
seleccionando y contrastando informaciones diversas.

e Coloquio a partir de un texto, suceso, obra de arte, etc.: Partiendo de alglin texto o
alguna produccion humana adecuada al contenido que se va a trabajar, el alumno
analizara e interpretara ese contenido, que debera referirse explicita o implicitamente a
problemas de indole moral o ética. Posteriormente, el conjunto de la clase establecera un
didlogo que permita el intercambio de puntos de vista, asi como el ejercicio del respeto
mutuo, la tolerancia y la colaboracion. El material utilizado puede ser grafico
(fragmento de un autor, articulo de prensa, poema...), iconico (dibujo, comics, cuadro,
pelicula...) o auditivo (cancion, grabacion de entrevista, programa radiofonico,
encuesta...). Este tipo de actividad se apoya en las teorias y métodos de estudio del
desarrollo moral de Kohlberg.

e (larificacion de valores: La finalidad de estas actividades es favorecer que los alumnos
y alumnas reflexionen y tomen conciencia acerca de sus valoraciones, actitudes,
opiniones y sentimientos. La explicitacion de valores puede realizarse a través de
diversos tipos de actividades, entre las que cabe destacar las relacionadas con frases
inacabadas y preguntas clarificadoras. En ellas, los alumnos, tras reflexionar, han de
definirse. Para que esta actividad tenga sentido es muy importante que previamente se
haya abordado la situacion concreta, aportando informacion y comprension de los
conceptos o hechos relacionados con el asunto en cuestion.

¢ Dramatizaciones o simulaciones de situaciones reales o ficticias: con estas practicas se
pretende que los alumnos, bien por "vivir" un papel escrito por otro sobre la
problematica transversal que se esta trabajando, bien por crear su propio papel en la
simulacion de un hecho real o ficticio, se "metan en la piel" de otros seres y vivencien
sus prejuicios, valores, condicionamientos o posibles superaciones. De esta manera, se
podran enjuiciar conductas o actitudes con el fin de superar las negativas y mejorar las
positivas.

4.4. Evaluacion Importancia de la evaluacion

Si evaluar constituye una actividad imprescindible para mejorar cualquier proceso de
funcionamiento, personal o profesional, adquiere mas relevancia, si cabe, cuando la evaluacion
se aplica o se incorpora a la educacion en valores, donde se conforma como parte integrada del
propio proceso educativo, al ser, a la par que evaluacion, una de las actividades importantes del
propio aprendizaje. Ensefiar y aprender a valorar es un objetivo que se pretende en el curriculo
actual y que debe conseguirse mediante la misma actividad de valorar: las actitudes se
adquieren, fundamentalmente, practicandolas, no estudidndolas en un libro ni escuchando a los
demas sobre lo que debemos hacer -aunque estos aspectos también contribuyan a su
consecucion-.

Se entiende, asi, la evaluacion, como una estrategia de mejora y como una metodologia
necesaria para la formacion y valoracion de las actitudes. Ello implica que es preciso partir de
un modelo cualitativo y descriptivo, que permita ponderar realmente hasta qué punto se van
asumiendo determinadas conductas y que, a la vez, favorezca la mejora de la metodologia que
se utiliza para conseguirlas. Hay que desechar, en contraposicion, el concepto exclusivo de
evaluacion como comprobacion o calificacion, que a lo tnico que llevaria en este campo seria a
crear actitudes negativas y contraproducentes en el camino de formacion de la persona; es decir,
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a "des-educar" o, en el mejor de los casos, a entorpecer la llegada a las metas educativas
propuestas.

El objeto de la evaluacion en el tratamiento de los ejes transversales

(Qué se pretende evaluar durante el desarrollo de los ejes transversales, en cualquiera de las
areas curriculares donde se incardinen? Fundamentalmente, la asuncion y afianzamiento
progresivo de las actitudes y valores que en ellos se proponen. Por lo tanto, se evaluara el
proceso de aprendizaje que se lleva acabo en relacion con las diferentes actitudes y valores que
se promueven desde los diferentes ejes transversales, al igual que las consecuciones que se
vayan alcanzando, estimando el mayor o menor grado en que queden incorporadas al
comportamiento habitual del alumnado.

Tanto en la evaluacion inicial, como en la procesual y final que se realicen a lo largo de la
puesta en practica de la programacion, sera interesante detectar, entre otros aspectos:

e Los conocimientos previos del alumnado en cuanto a la materia transversal que se
aborde.

* Los intereses y expectativas sociales, culturales, éticas, etc., de los alumnos y alumnas.

e La dinamica relacional que se produce en el aula y, en general, en el conjunto del
centro-

¢ Los mensajes explicitos o implicitos que se transmiten por parte del profesorado y del
alumnado.

¢ La coherencia entre los planteamientos institucionales del centro en todos los elementos
relativos a la educacion en valores y su modo de organizacion y funcionamiento, de
modo que este segundo plano practico no contradiga los principios bésicos adoptados.

e Es importante destacar, igualmente, que -como queda bien reflejado en la normativa
legal existente, especialmente en el ambito de la evaluacion- no s6lo deben evaluarse los
aprendizajes del alumnado, sino que también se incluird como objeto de valoracion la
aplicacion del Proyecto Educativo, del Proyecto Curricular y de la Programacion
General Anual, analizando continua, rigurosa y sistematicamente hasta qué punto se
llevan a efecto sus planteamientos iniciales. De esta forma, sera posible reconducir el
funcionamiento de los elementos que se considere necesario y apoyar todo lo que vaya
apareciendo como claramente positivo, sin esperar ni perder demasiado tiempo en
modos de hacer inttiles o perjudiciales.

Como evaluar las actitudes y valores: técnicas e instrumentos

"La asuncion y ejercicio de los valores y actitudes obliga a una forma de actuacion, de vida,
en la que éstos se practiquen dia a dia, por lo que se requiere un estilo comiun en el
funcionamiento del centro y de las aulas (...). Su evaluacion exige, por lo tanto, no un examen
puntual (donde dificilmente van a aparecer con fiabilidad las metas conseguidas, ya que los
alumnos, sin duda alguna, responderan lo adecuado para obtener una buena calificacion:
escribiran lo que el profesor quiere leer), sino la observacion continuada del comportamiento del
alumnado en cualquiera de las actividades que realiza en el aula, en el centro e incluso fuera de
¢él. Ello supone, como es obvio, cambiar y ampliar los procedimientos de evaluacion (...) y
transformarlos en los necesarios para que sea posible evaluar la asuncion real (...) de valores y
actitudes en el alumnado" (CASANOVA, M. A.: 1995,102).

De acuerdo con este planteamiento, el profesorado debera utilizar cuantas técnicas e
instrumentos se adecuen a la valoracion de los comportamientos en los que se pongan de
manifiesto las actitudes adoptadas por sus alumnas y alumnos (CASANOVA, M. A.: 1995, 123-
180), entre los cuales cabe destacar la observacion, la entrevista y la sociometria, como técnicas
idoneas para la recogida de datos en el campo de los valores y las relaciones, y el anecdotario, la
lista de control y la escala de valoracion, entre los instrumentos mas apropiados para el registro
escrito de la informacion recogida.
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Como ejemplo de alguno de los instrumentos citados, en la figura 4 se recoge la escala de
valoracion descriptiva para evaluar la creatividad en la comunicacion oral o en el uso de codigos
plurales (REYZABAL, M. V.: 1993,419-20), y en la figura 5 aparece otra escala para valorar las
actitudes en el area de Lengua y Literatura (CASANO- VA, M. A.: 1995, 152-3). Valgan ambos
modelos como pauta para la reelaboracion de otros similares y para comprobar la formulacion y

seleccion de objetivos llevada a cabo en los dos casos expuestos.

ElfLa alumnoda

Algrenas
Veces

No

15.
16.

17.

. Percibe varias partes desordenadas como

(315 L1 8 P s Bt b B B s g

. Reordena las partes de un todo .......c....
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. Demuestra sentido del humor ...........co.c.
. Elabora fantasias:

+ desfigurando la realidad ... T
. anadiendo elementos NUEVOS ...

< eSS e A

. Da respuestas vdlidas pero inusuales ...
. Realiza asociaciones remotas ...,

. Manifiesta originalidad en su expresidn

. Manifiesta ingenio en su comprension oral
. Manifiesta originalidad en sus dibujos:

« de objetos animados ..........cccoccevvernnne
. de seres vivos 0 activos .....ooceveenienes

. Cuando dibuja;

o AETEEA TElEVES L...oiiiiiiianininmsaranibs
. aporta puntos de vista especiales ...

» 15a materales diversos o,

. Manifiesta originalidad en sus expresiones:

RS O eSS e s e e
BT |
« INSTAIMENEALES .......ocnmim v cmamanres reine

. Manifiesta talento para:

w  MRARLER - o s ke o ok e e e o
B IO i i s e s b e
SRTECIEACION, o e
o |8 dramatZacitn ... .o miniemsismian e
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Imagina soluciones nuevas y personales .
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18, Utiliza las figuras retéricas en sus discursos

ordles iR u | a
19. Analiza los mensajes desde diferentes pun-

B8 e VIS issiisanasassssiam s aassuagansi a a a
20. Amplia la informacidn mediante fuentes

VAMADAS oovevrires e a (| O
21, Anticipa consecuencias ante los mensajes

recibidos, con pensamiento divergente .. a a (.
22, Reorganiza la informacidn, configurando

de forma original sus discursos ........... a Q a
23. Da expresidn personal a sus experiencias a a d
24, Demuestra:

. riqueza y flexibilidad de vocabulario .. a Q Q

. riqueza de construcciones gramaticales (] a a

. riqueza en el uso de diferentes tipos de

I G s R i g (W (W)

25, Evalia diferenciando los datos principales

0 105 BCCESOMIOB ..covevrrrsresnsessmessasasarasass ] a Q

Figura 4

Escala de valoracion descriptiva para evaluar la creatividad en la comunicacidn
oral 0 en el uso con cadigos plurales

RO O CICLOE i s bosssississtiniinnt ot b2 it aines
Nombre v apellidos del /de la alumnoda: ...
Fecha de la aplicacion: ...
ElfLa alumnoda... Stempre  Muchas Algunas  Nunca
Veres VECES
1. Valora la lengua como medio para
satisfacer sus necesidades de comu-
BTN i s i s d a a a
2. Respeta los turnos de palabra ....... Q Q (. a
3. Interpreta con actitud critica los
discursos orales: ..o vmrernnns d a d Q
« La exposicion .........coemeanie. a a a a
RO st a d a a
SEldblogo s naniiaimggg d a o a
. L entrevista ..oooovemoncnieesniens d a Q Q




. Interpreta con actitud critica los tex-

1O BSCHITOE: e a a
| 5. Valora positivamente Ia unidad y di

versidad lingiifstica de Espaiia ...... o ! a m
6. Respeta, en los intercambios orales

con los demds, sus

DS S e -l g | J

o BEPEOIEICTAR: (- cocuiiinpinssssinisniniuniis - u o o |

o BenEMIeni0s: o i i M ([ Q Q
7. Disfruta con la lectura ....ooooovveevreens N u J a
&, Valora la lectura como medio de;

. Informacion ] m| | a

. Enriquecimiento cultural ............ o O M | a

atPIBCer s S dJ . - Q

T T (| d o a
9, Aprecia los valores estéticos de los

textos

. Orales a B d O

. Escritos a d d d
10. Valora la lengua como medio para

evitar prejuicios por razdn de:

W RAZA e n d U (.

iClase soedal s a - o (.

e REBGIOO ©ooovrrmvere e e rerareramesmmesmansss a a d u

Figura 3

Escala de valoracion descriptiva
{Evaluacidn de actitudes en el drea de Lengua y Literatura)

Objetividad y valoracion de actitudes

(Es posible una valoracion objetiva de las actitudes de otra persona? Si se utiliza
preferentemente la observacion como técnica para la recogida de datos, ;jno estaran éstos
mediatizados por la subjetividad del observador, por sus propios valores, por su vision personal
de la educacion y de la vida? Evidentemente, si. No obstante, también es cierto que con una
sistematizacion adecuada y contando con los instrumentos elaborados para ello, un profesional
puede objetivar suficientemente la informacion que recoge. A pesar de lo cual, la respuesta
acerca de la influencia de la subjetividad continua siendo afirmativa.

Por lo tanto, es necesario emplear una técnica que permita el contraste de datos -
fundamentalmente entre varios evaluadores o mediante la aplicacion de diversas técnicas-, que
facilite ese denominado "intersubjetivismo" (HOUSE, E. R.: 1994,200) para contrarrestar los
posibles sesgos en los diversos enfoques personales de la observacion y, como consecuencia en
este caso, de la evaluacion subsiguiente y asi conseguir la mayor "objetividad" posible.

Como propuesta viable para los centros educativos, la triangulacion es la técnica que
mejores resultados esta dando para evitar estas situaciones. La triangulacién consiste,
basicamente, en la comprobacion de un dato por diferentes vias. Tal y como se esta planteando,
dicha triangulacion podria realizarse mediante los distintos profesores que inciden en un grupo y
las técnicas utilizadas por cada uno de ellos. Un ejemplo: programado el trabajo de
determinados ejes transversales en un trimestre y, por lo tanto, la consecucion de ciertas
actitudes, se plasman éstas en una escala de valoracién o lista de control. Las actitudes
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trabajadas seran observadas en el alumnado por el equipo de profesores que incide en él, durante
el tiempo previsto. Al finalizar el trimestre, en este caso, se hara una puesta en comun -quiza en
la sesion de evaluacion establecida- y se contrastara la informacion recogida por escrito. Los
datos que coincidan se daran por validos. Los que no coincidan, deberan ser objeto de nueva
observacion, de discusion o entrevista con el propio alumno o alumna e, incluso, con su familia.
De este modo, serd posible detectar cualquier desviacion que pueda producirse durante el
proceso evaluador, y ajustar acertadamente las valoraciones emitidas en este campo realmente
delicado a la hora de emitir juicios que ayuden al progreso en la formacion de los estudiantes.
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